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Die Kompetenzniveaus analysieren und die
Deskriptoren des Referenzrahmens dem Syllabus
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BESCHREIBUNG

Bei der groBen Sprachenvielfalt in Europa ist es erforderlich, dass sich die
Blrger der Europadischen Union mit ihren Nachbarn verstehen und
verstandigen koénnen. D.h., sie miuissen fahig sein, in verschiedenen
Kontexten mit Individuen, die andere Sprachen sprechen und einer anderen
Kultur angehoéren, einigermaBen angemessen zu handeln. Wie kann man
aber entscheiden, wann kommunikative Handlungen angemessen sind?
Denn man kann nicht erwarten, dass ein Individuum nach wenigen
Schritten im Fremdsprachenlernen problemlos andere versteht und sich
fehlerfrei auBert, auch nicht in Situationen, flir deren Bewaltigung er schon
Uber den grundlegenden Wortschatz verfligt. Die Angemessenheit muss
deshalb mit dem Niveau des sprachlichen Kénnens in Verbindung gebracht
werden.

AuBerdem hangen die sprachlichen Mittel, die flur eine sprachliche
Handlung notwendig sind, in groBem MaBe vom behandelten Inhalt und
vom Kontext ab. Inhalte und Kontexte sind zahlreich, unberechenbar. Sie
kdnnen deshalb nicht im Voraus festgelegt werden und miussen auf die
Lernenden zugeschnitten sein, auf ihr Alter, ihre Interessen, ihre
individuellen und sozialen Bedurfnisse.

Denn ein kommunikativer Fremdsprachenunterricht muss
handlungsorientiert sein, und das setzt voraus, dass man das Curriculum
auf Grund des schulischen und auBerschulischen Kontextes festlegt.

Der Gemeinsame europaische Referenzrahmen fur Sprachen kommt den
Lehrenden bei der Curriculumplanung zu Hilfe. Hier wird das kommunikative
Kénnen auf sechs Niveaus beschrieben. Die Beschreibung der sprachlichen
Aktivitaten auf diesen sechs Niveaus ist in einzelnen Skalen enthalten.

In der Lerneinheit, die wir hier vorstellen, wird exemplarisch gezeigt, wie
Deskriptoren aus dem Referenzrahmen dem in den Schulnormen
festgelegten Syllabus angepasst werden koénnen. Dabei wird auch den
Erfordernissen einer multikulturellen Gesellschaft und den
Schisselkompetenzen fir lebenslanges Lernen Rechnung getragen.

Die gewahlten Beispiele zeigen das Verfahren an den funf
grundlegendenden sprachlichen Aktivitaten auf dem Niveau B1l: Horen,
Lesen, Schreiben, zusammenhangendes Sprechen und Interagieren.

Die Beispiele, die das Verfahren zeigen, mit dem die Lehrkraft die
curricularen Lernziele erarbeitet, werden mit Unterrichtsmaterial erganzt.
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Diese Einheit hat Ziele auf verschiedenen Ebenen:

e Die Lehrperson muss lernen, wie man Deskriptoren dem Syllabus
und den individuellen und sozialen Bedlirfnissen der Lernenden
anpasst.

e Die Lernenden miussen in die Lage versetzt werden, eine dem
Kontext und dem Kanal angemessene Kommunikation zustande zu
bringen.

Im Verfahren, das auf das Konnen der Lehrkrafte zielt, werden
Deskriptoren aus dem Referenzrahmen in ihren Komponenten analysiert
und dem Syllabus angepasst.

Die Aufgaben, die die Schilerleistungen hervorbringen sollen, schlieBen
Fotos, ein Video, Rollenspiele usw. ein.

Das vorgeschlagene Verfahren hat einen Mehrwert in der beruflichen
Bildung der Lehrkraft. Sie lernt, den eigenen Unterricht nicht nach
Vorschriften zu planen, die in den Lehrplanen vorgegebenen sind, sondern
die Ziele lernerzentriert, handlungsorientiert und kompetenzorientiert selbst
zu entwickeln und den Unterricht wirklichkeitsnah zu gestalten.
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AKTIVITAT

Schritt 1

Warum

Interviewer: Es heiBt, ich muss auf die Bediirfnisse der Lernenden
eingehen. Im Syllabus sind die Lernziele grob verfasst. Das ist ein Vorteil,
denn so bin ich einigermaBen frei und kann Themen wahlen, flr die die
Lernenden Interesse haben. Aber wo finde ich dann eine Hilfe, mit der ich
die Unterrichtseinheiten gestalten kann?

Interviewter: Handlungsorientierung ist die Devise. Das ist heutzutage
klar. Man muss Themen und Handlungssituationen wahlen, die den
Interessen der Lernenden Rechnung tragen und deren individuellen und
sozialen Bedurfnissen entsprechen. D. h. man muss eine klare Auffassung
vom moglichen Verwendungskontext haben. Man muss sich Gedanken
dariber machen, in welchen Situationen und mit welchen Absichten
die Lernenden handeln werden, was fiir Texte sie rezipieren und
produzieren werden, und ob sie in miindliche oder schriftliche
Aktivitaten verwickelt sein werden. Flr solche - allerdings nicht leichte -
Entscheidungen bietet der Referenzrahmen eine Hilfe mit seiner Tabelle, die
einige orientierende Beispiele flr die Beschreibungskategorien des externen
Verwendungskontextes enthalt.

[Tab.doc]

Interviewer: Rezeption und Produktion! HeiBt das, dass man in jeder
Lerneinheit auf alle kommunikativen Aktivitaten zielen muss?

Interviewter: Man sollte die Situationen nicht auf Aktivitaten
zuspitzen, die unnatirlich sind. Manche Kontexte lassen ohne Weiteres alle
sprachlichen Aktivitdten zu. In anderen kommt eher die eine oder die
andere Aktivitat in Frage. Auf dem Postamt, zum Beispiel, kann zwischen
dem Kunden und dem Angestellten am Schalter nur eine mindliche
Kommunikation stattfinden. Eine Bewerbung um eine Arbeitsstelle muss
andererseits geschrieben werden. Man kann differenzieren.

Interviewer: HeiBt das, dass man zum Beispiel mit der einen Einheit
Interaktion als Lernziel verfolgt, vom Schreiben aber absieht, und
umgekehrt.
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Interviewter: Ja, der Syllabus lasst solche Freiheit zu. Man kann zum
Beispiel in der einen Einheit der Lesefertigkeit Prioritét geben, in der
anderen dem Sprechen. Diese Entscheidungsfreiheit ist aber nicht auf die
Lernziele der Lerneinheiten beschrankt, sondern kann jeden einzelnen
Schiler betreffen.

Interviewer: Das klingt interessant. Aber wie kommt man dazu?

Interviewter: Wir sagten, dass das Curriculum auf Grund der
Bediirfnisse der Lernenden definiert wird. Das hat zwei Folgen: Erst
wahlt man die Themen, an denen die ganze Lernergruppe arbeiten kann.
Und dann léasst man zum dass manche Lernenden sich auf das Héren
konzentrieren, andere eine Diskussion simulieren, andere einen Brief
schreiben, um etwas zu erzahlen. Es wird nicht erwartet, dass alle
Lernenden alle kommunikativen Aktivitaten durchfihren. Der Syllabus lasst
eine solche Differenzierung zu.

Wie und was

Interviewer: Wonach muss man sich richten, wenn man ein Curriculum
fir Deutsch entwickeln muss?

Interviewter: Die Regolamenti il riordino degli istituti tecnici e degli
istituti professionali und die Indicazioni nazionali per i licei geben nur grob
an, welche sprachlichen Aktivitaten entwickelt werden miussen. Sie
geben aber klar an, welches Niveau des sprachlichen Koénnens beim
Abschluss erreicht sein muss. Die Lehrperson kann in den Skalen des
Referenzrahmens die Kriterien finden, nach denen sie den eigenen
Unterricht progressionsgemaB planen kann.

Interviewer: 1Ist der Referenzrahmen die einzige Quelle fur die
Entscheidung der Lehrperson?

Interviewter: Nein, das nicht. Eine Fremdsprache lernt man nicht im
Vakuum. Mit der Sprache — auch mit der Fremdsprache — behandelt man
Inhalte. Und die Inhalte missen fir die Lernenden motivierend und
interessant sein. Das muss man berilcksichtigen, wenn man sich flr ein
Thema entscheidet. Andererseits muss das Thema auch der Bedeutung
Rechnung tragen, die es fiir die Kultur der deutschsprachigen
Gemeinschaft hat, und muss sinnvoll in das Curriculum eingebettet sein.
Es kann thematisch nach dem einen oder anderen Fach ausgepragt sein und
dem Aneignen von Wissen und Koénnen des einen oder anderen Fachs
beitragen.
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Interviewer: Aber als Fremdsprachenlehrer oder -lehrerin ist man in
anderen Fachern nicht kompetent.

Interviewter: Ja, das stimmt. Aber das muss auch nicht sein. Der
Fremdsprachenlehrer braucht nicht auf Fragen des Faches
einzugehen. Er kann allerdings zur Arbeit am anderen Fach beitragen: er
kann den Lernenden helfen, die Sprache in gesprochenen und
geschriebenen Texten zu verstehen, Fragen zu auBern, zusammen zu
arbeiten und dabei die kommunikativen Konventionen zu beachten.
Auf die Fragen, in denen es um Kenntnisse und Verfahren des Fachs geht,
muss dann im Fachunterricht mit Hilfe des Fachlehrers eingegangen
werden.

Zusammenfassung

Die Ziele, die man heutzutage im Fremdsprachenunterricht verfolgt,
orientieren sich an individuellen und sozialen Bedurfnissen der Lernenden.
Sprachliches Handeln muss also im Mittelpunkt stehen. Kompetenzerwerb
ist die Voraussetzung. Keine geringe Aufgabe flir die Lehrenden, die
entsprechend dem notwendigerweise grob verfassten Syllabus der
italienischen Lehrpléne die Lernziele definieren muissen. Denn sie missen
Themen wahlen, an denen die Lernenden Interesse haben, sie gleichzeitig in
realméglichen Handlungssituation verwickeln und auf dem Niveau ihres
sprachlichen Kénnens liegen.

Der allgemeine europdische Referenzrahmen flr Sprachen lasst uns
erkennen, welche Faktoren in einer  sprachlichen Handlung
zusammenwirken, und nennt uns konkrete Beispiele fir Themen,
Kompetenzen, Kontexte und Situationen, sprachliche Aktivitaten und Texte,
Bedingungen und Beschrankungen, Aufgaben und Strategien flr deren
Bewaltigung. Mit Hilfe dieser Beispiele kdnnen und missen die Lehrenden
Lernziele definieren und auf die Lernenden abgestimmte
Handlungssituationen vorschlagen.

In ihren Entscheidungen sind sie zwar am Syllabus gebunden; dieser
lasst aber einen groBen Spielraum frei, der erlaubt, die Lernziele zu
differenzieren. Nicht zu jedem Thema und nicht fir jede Handlungssituation
wird man alle sprachlichen Aktivitéaten verfolgen muissen. AuBerdem lasst
dieser Spielraum zu, dass man innerhalb der Arbeit an einem Thema die
Lernenden Uber die Lernprioritaten entscheiden lasst: der eine mag eher auf
mundliches Erzahlen zielen, der andere auf schriftliches, ein dritter auf die
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Teilnahmen an Gesprachen, ein anderer noch auf das Lesen. Die Lehrenden
sollten daflir Sorge tragen, dass sich die Themen in realmdglichen
Handlungssituationen abspielen und dass der Kultur der deutschsprachigen
Gemeinschaft so weit wie modglich Rechnung getragen wird. Das
Lernangebot kann auBerdem thematisch nach dem einen oder anderen Fach
ausgepragt sein und dem Aneignen von Wissen und Kénnen des einen oder
anderen Fachs beitragen.

Progression im Fremdsprachenlernen nach handlungsorientierten
Kriterien, BlUndelung von verschiedenen Merkmalen in Deskriptoren -
Solche Entscheidungen, die sowohl die individuellen Winsche
bertcksichtigen als auch den sozialen Notwendigkeiten Rechnung tragen,
mussen die Lehrenden treffen, um zugleich dem Syllabus der Regolamenti il
riordino degli istituti tecnici e degli istituti professionali und der Indicazioni
nazionali per i licei Rechnung zu tragen den eigenen Unterricht
progressionsgemaf zu planen.
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Schritt 2

Einfahrung

Der erste Schritt bei der Planung eines Lernzieles besteht in der
Entscheidung, welche sprachlichen Aktivitaten als Lernziel gelten mussen.

Missen die Lernenden horen, lesen, schreiben, sprechen oder
interagieren lernen? Oder sollen alle diese Aktivitaten in Frage kommen.
Das muss der Lehrende entscheiden. Wir wollen ein Beispiel nehmen, das
alle diese Aktivitaten bertcksichtigt.

Als Grundlage wird der Syllabus aus den Leitlinien fir die zweite
Fremdsprache in den Istituti Tecnici genommen. Da heiB3t es:

Als Zielniveau wird B1 angegeben.

Auf dieser Basis mussen einzelne Sprachaktivitaten genauer definiert und
dem Syllabus angepasst werden.

Unter den Skalen, die der Referenzrahmen enthalt, entscheiden wir uns
fur Skalen der finf grundlegenden Aktivitaten, die es erlauben, die vom
Syllabus vorgesehene Kompetenz aufzubauen, und zwar:

e flir das Horen Radiosendungen und Tonaufnahmen verstehen;

e flr das Lesen Leseverstehen allgemein;

e flr das Schreiben Korrespondenz;

e flr das zusammenhangende Sprechen Erfahrungen beschreiben;
e flr das Interagieren Interviewgespréache.

Die hier genannten sprachlichen Aktivitaten stimmen alle mit den Zielen
des Syllabus Uberein. Um sie zu sinnvollen und realisierbaren Lernzielen zu
entwickeln, missen wir von den Deskriptoren auf dem gewlinschten Niveau
ausgehen und sie detaillieren. Denn bekanntlich geben die Deskriptoren des
Referenzrahmens nur grob an, zu was flr einer sprachlichen Handlung das
Individuum auf den einzelnen Niveaus fahig ist. Handlungen finden aber in
einem realen Kontext statt. Sie missen konkreter beschrieben werden. D.h.
die Deskriptoren mussen mit anderen sich auf eine konkrete Situation
beziehende Faktoren erganzt werden. Aber was flir welche Faktoren?

Der Referenzrahmen bietet eine Definition von Sprachverwendung an, die
uns hilft, die allgemein angegebenen Deskriptoren zu einer konkret
beschriebenen Handlung zu erganzen. Hier haben Sie die Definition:
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“Sprachverwendung - und dies schlieBt auch das Lernen einer Sprache
mit ein — umfasst die Handlungen von Menschen, die als Individuen und als
gesellschaftlich Handelnde eine Vielzahl von Kompetenzen entwickeln, und
zwar allgemeine, besonders aber kommunikative Sprachkompetenzen.
Sie greifen in verschiedenen Kontexten und unter verschiedenen
Bedingungen und Beschrankungen auf diese Kompetenzen zurick,
wenn sie sprachliche Aktivitaten ausfliihren, an denen (wiederum)
Sprachprozesse beteiligt sind, um Texte Uber bestimmte Themen aus
verschiedenen Lebensbereichen (Domanen) zu produzieren und/oder zu
rezipieren. Dabei setzen sie Strategien ein, die fir die Ausfliihrung dieser
Aufgaben am geeignetsten erscheinen. Die Erfahrungen, die Teilnehmer in
solchen kommunikativen Aktivitdten machen, kédnnen zur Verstarkung oder
zur Veranderung der Kompetenzen fihren.”

Diese Definition gibt uns die Parameter an, mit denen jede Art von
Sprachverwendung beschrieben werden kann. Die Deskriptoren der
Sprachkompetenz, die in den Skalen des Referenzrahmens enthalten sind
und das Niveau des sprachlichen Kénnens angeben, entstehen aus der
Verflechtung von diesen Parametern. In den Deskriptoren sind allerdings
einige Parameter nicht explizit. Man muss sie explizieren, um sie den
Erfordernissen der Lerngruppe und dem normierten Syllabus anzupassen.

Wir analysieren im Folgenden einzelne Deskriptoren, die an den Syllabus
angepasst werden sollen, und explizieren die fehlenden Parameter, indem
wir auch die Computerkompetenz und das Kulturbewusstsein aus den
Schliisselkompetenzen fiir lebenslanges Lernen mit einbeziehen.

Planungsschritt 1

Hier sehen wir den Deskriptor des Referenzrahmens fur die sprachliche
Aktivitat Radiosendungen und Tonaufnahmen verstehen:

Kann den Informationsgehalt der meisten Tonaufnahmen oder
Rundfunksendungen (ber Themen von persénlichem Interesse verstehen,
wenn deutlich und in der Standardsprache gesprochen wird.

Wir prazisieren jetzt unseren Deskriptor, indem wir die fehlenden
Parameter erganzen.

Der zum Lernziel bearbeitete Deskriptor lautet dann so:
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Kann in Rundfunksendungen verstehen, welche Stlcke (z.B. Musikstlicke,
Theaterstiicke, usw.) von welchen Kinstlern, bzw. Intellektuellen auf dem
Programm stehen und wer welche Rolle darin spielt.

Hier sehen Sie den Deskriptor des Referenzrahmens fir die sprachliche
Aktivitat Leseverstehen allgemein:

Kann unkomplizierte Sachtexte dber Themen, die mit den eigenen
Interessen und Fachgebieten in Zusammenhang stehen, mit befriedigendem
Verstédndnis lesen.

Wir erganzen jetzt in unserem Deskriptor die fehlenden Parameter.

Um die fehlenden Parameter erganzt und prazisiert wlirde der zum
Lernziel bearbeitete Deskriptor so lauten:

Kann im Internet nach Biographien von interessanten Menschen suchen
und sie mit befriedigendem Verstdndnis lesen.

Hier sehen wir den Deskriptor des Referenzrahmens fur die sprachliche
Aktivitat Korrespondenz:

Kann in einem persénlichen Brief Neuigkeiten mitteilen und Gedanken zu
abstrakten oder kulturellen Themen (z.B. Musik, Film) ausdriicken.

Wir bearbeiten unseren Deskriptor.

Um die fehlenden Parameter erganzt und prazisiert kdnnte der zum
Lernziel bearbeitete Deskriptor so aussehen:

Kann in einem Brief oder in einer Mail an einen Freund/einer Freundin
mitteilen, welchem Konzert, welcher Theaterauffihrung oder welcher
Fernsehsendung sie/er beigewohnt hat, und eigene Gedanken und Geflihle
dazu ausdriicken.

Das ist der Deskriptor des Referenzrahmens fir die sprachliche Aktivitat
Zusammenhédngende Sprechen- Erfahrungen beschreiben:

Kann detailliert uber eigene Erfahrungen berichten und dabei die eigenen
Gefuhle und Reaktionen beschreiben.
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Wir erganzen in unserem Deskriptor die fehlenden Parameter.

Um die fehlenden Parameter erganzt und prazisiert kdnnte der zum
Lernziel bearbeitete Deskriptor so lauten:

Kann anderen Menschen detailliert berichten, welchem Konzert, welcher
Theaterauffiihrung oder welcher Fernsehsendung sie/er beigewohnt hat,
und dabei die eigenen Gedanken und Geflihle beschreiben.

Und zuletzt der Deskriptor des Referenzrahmens flir die sprachliche
Aktivitat Interviewgespréche:

Kann mit Hilfe eines vorbereiteten Fragebogens ein stark gesteuertes
Interview mit einigen spontanen Zusatzfragen fiuhren.

Wir bearbeiten unseren Deskriptor.

Um die fehlenden Parameter erganzt und prazisiert kdnnte der zum
Lernziel bearbeitete Deskriptor so lauten:

Kann mit Hilfe eines vorbereiteten Fragebogens einen Vertreter der
kulturellen Szene interviewen und dabei auf einige AuBerungen spontan mit
Zusatzfragen reagieren.

Planungsschritt 2
Das Thema

Im Unterricht kébnnen - und missen sogar - mehrere Ziele — d.h.
mehrere Aktivitaten — thematisch gebindelt werden.

Es ist gut, wenn wir uns von vorn herein fir ein Thema entscheiden, das
uns erlaubt, thematisch kompakt zu arbeiten. Die Wahl des Themas ist sehr
wichtig. Denn sie erlaubt, den thematisch zusammenhangenden Wortschatz
fir verschiedene kommunikative Aktivitaten zu nutzen.

Als Beispiel bieten wir an: Musik und musizieren.

Der Einstieg in die Lerneinheit erfolgt mit einem stark kulturell gepragten
Video, in dem keine menschliche Stimme zu hdéren ist. Der Ton besteht nur
aus Musik.

Die sprachlichen Handlungen, die von den Lernenden erwartet werden,
ergeben sich aus dem Geschehen. Um sie zu realisieren wird ein Wortschatz

11
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bendtigt, der im GroBen und Ganzen im Alltag gebraucht wird und nur um
das Wortfeld “"Musik” (Musikinstrumente, Musiker) erweitert werden muss.

Das Video

Vor dem Video werden die Lernenden aufgefordert, die Namen von
Musikinstrumenten aufzulisten und von diesen die der Musiker abzuleiten.

Nach dem Video kénnen die Lernende die Listen erganzen. Die
Benennungen, die sie nicht auf Deutsch kennen, kdénnen sie in einem
Worterbuch im Internet suchen.

http://www.youtube.com/watch popup?v=GBaHPND2QJ]g&feature=youtu
.be

Die Lernenden sollten die Musik zu Schillers Hymne An die Freude aus
Beethovens 9. Symphonie erkennen. Sollte das nicht der Fall sein, muss der
Lehrende zu Hilfe kommen. Er kénnte auch erwahnen, dass der Text von
Schiller stammt.

Es folgt eine Arbeit, um den Wortschatz und die Strukturen zu fixieren,
die fUr die sprachliche Produktion erforderlich sind. Darauf wollen wir aber
jetzt nicht eingehen. Wir wollen uns auf die Lernziele konzentrieren und an
Aufgaben denken, mit denen die Lernenden zeigen kdnnen, ob und wie sie
die Lernziele erreicht haben.

Wir wollen Aufgabenbeispiele zeigen, mit denen die Lernenden zu den
Sprachleistungen gebracht werden kdénnen, die die gezielten Kompetenzen
zum Ausdruck bringen.

Die Aufgaben lehnen sich an das Video an, das Anlass flr die didaktische
Arbeit war. Sie kénnen allerdings entsprechend geandert und erganzt
werden, wenn man den Lernenden die Mdglichkeit geben will, sich zu
anderen kulturellen Themen auszudricken. In unserem Beispiel steht aber
das Thema Musik im Focus.

Aufgaben

Zur Aktivitat Radiosendungen und Tonaufnahmen verstehen kdnnen die
Lernenden durch eine Aufgabe wie diese veranlasst werden.

Kann in einer Rundfunksendung eines kulturellen Programms verstehen,
welche Stlcke (z.B. Musiksticke, Theaterstlicke, usw.) von welchen

12
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Klinstlern, bzw. Intellektuellen auf dem Programm stehen und wer welche
Rolle darin spielt.

Aufgabe

Hor dir die Anklindigung eines Radiokonzertes an und mach dir Notizen:
e Welche Musik wird gespielt?

e Wer ist der Musiker / sind die Musiker?

e Weitere Informationen?

Die Aktivitat Leseverstehen, die wir auch mit einer Suche im Internet
gekoppelt haben, kénnte durch eine Aufgabe wie diese veranlasst werden.

Aufgabe

Suche im Internet nach Biographien eines Musikers, fir den du Interesse
hast, und finde darin die Grinde fir dein Interesse. Mach dir Notizen zu
seinen Lebensetappen und zu den Stilmerkmalen seiner Musik.

Flr die Aktivitat Korrespondenz wird eine Simulation vorgeschlagen. Die
Lernenden missen sich in die Rolle eines Passanten versetzen, der auf der
Placa de San Roc war.

Kann in einem Brief oder in einer Mail an einen Freund/einer Freundin
erzahlen, welchem Konzert, welcher Theaterauffihrung oder welcher
Fernsehsendung.

Aufgabe

Versetze dich in die Rolle eines Passanten, der das sonderbare Konzert
auf der Placa de San Roc in Sabadell erlebt hat. Er schreibt einem
Freund/einer Freundin, Uber seine Erfahrung und driickt dabei auch eigene
Gedanken und Geflihle aus.

Wie bei der Korrespondenz wird auch bei der Beschreibung von
Erfahrungen eine Simulation vorgeschlagen. Die Aufgabe wiirde ahnlich
lauten, nur der kontext wiirde hier prazisiert sein.

Kann anderen Menschen detailliert berichten, welchem Konzert, welcher
Theaterauffihrung oder welcher Fernsehsendung sie/er beigewohnt hat,
und eigene Gedanken und Geflihle auBern.

Aufgabe
Versetze dich in die Rolle eines Passanten, der das sonderbare Konzert
auf der Plaga de San Roc in Sabadell erlebt hat. Er kommt nach Hause und
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erzahlt den Familienangehérigen von seiner Erfahrung, wobei er auch
eigene Gedanken und Geflhle ausdrickt.

Die Lernenden kdénnten ihre Beschreibungen mit http://vocaroo.com
aufnehmen und in eine Blogseite laden, so dass auch Mitschilerinnen und
Mitschiler miteinander vergleichen kénnen, was sie gemacht haben.

Die Interviews, in denen die Lernenden ihre Fahigkeiten zu interagieren
zeigen sollen, kdénnten durch eine Partnerarbeit durchgeflihrt werden. Die
Lernenden wurden zwei verschiedene Rollen spielen.

Kann mit Hilfe eines vorbereiteten Fragebogens einen Vertreter der
kulturellen Szene interviewen und dabei auf einige AuBerungen spontan mit
Zusatzfragen reagieren.

Der Interviewer hé&tte diese Rolle: Versetze dich in die Rolle eines
Passanten, der das sonderbare Konzert auf der Plaga de San Roc in Sabadell
erlebt hat und einen Musiker interviewen will. Er hat sich mit ihm fir ein
Interview verabredet. Bereite den Fragebogen flir das Interview vor.

Die Aufgabe fiir den Interviewten wirde so lauten: Versetze dich in die
Rolle eines Musikers aus dem improvisierten Orchesters. Entscheide, was
fir eine Instrument du spielst. Denk dir Erkldrungen aus, wie dieses
Orchester zustande gekommen ist. Lass dich interviewen.

Auch die Interviews kénnten mit http://vocaroo.com aufgenommen und
in eine Blogseite geladen werden.

Planungsschritt 3

Um die Schilerleistungen zu bewerten, die auf Grund von Aufgaben
dieser Art hervorgebracht werden, braucht man Evaluationskriterien -
Indikatoren —, die den kommunikativen Kontext beriicksichtigen. Mehrere
Kriterien kénnen in Frage kommen.

Als Beispiel flr die Interaktion hat der Referenzrahmen 14 Indikatoren
angeben, gleichzeitig aber gewarnt, im Beurteilungsverfahren eine so groBe
Anzahl von Indikatoren in Betracht zu nehmen. Schon 7 Kategorien fur die
Beurteilung einer Sprachproduktion seien namlich eine ,kognitive
Uberlastung".
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Evaluationskriterien fiir die Schiilerleistungen:

e Sprecherwechsel

o Kooperation

e Um Kldrung bitten

e Fllssigkeit

e Flexibilitdt

e Kohérenz

e Themenentwicklung

e Genauigkeit

e Soziolinguistische Kompetenz

e Spektrum sprachlicher Mittel allgemein
e Wortschatzspektrum

e Grammatische Korrektheit

e Wortschatzbeherrschung

e Beherrschung der Aussprache und Intonation

(Referenzrahmen, 9.4)

Fir dessen Beurteilung kénnen die mdglichen Beurteilungskriterien auf
folgende Indikatoren reduziert werden:

e Inhalt;

e Flexibilitat;

e Sprecherwechsel;

e Wortschatz;

e Sprachliche Korrektheit.

EntschlieBt man sich flr drei Beurteilungsniveaus, koénnte man
Deskriptoren haben, wie sie im Raster zu sehen sind.

Raster dieser Art kdnnen auch flr die Selbstevaluation gebraucht werden,
wie auch fur die der Lernenden untereinander.

_ Medio Base Negativo
korrekte einige
Fragen/ unkorrekte
Antworten Fragen/
Antworten

geht meist geht nur
auf auf

Fragen/ manche
AuBerun- Fragen/
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gen ein AuBerunge
n ein
einige mehrere
Zobgerun- Zbgerun-
gen gen
korrekter einige
Wortschatz unprazise
Ausdricke
macht macht
Fehler in systema-
der Syntax tisch Fehler
in
einfachen
Strukturen

sehen
Fehlertoleranz vorgesehen,
notwendig ist.

Wie man kann, ist bei den Deskriptoren eine gewisse

was beim Fremdsprachenerwerb unbedingt

Auch die Lehrenden miissten die eigenen Fortschritte in der Planung des
Curriculums evaluieren. Eine Checkliste kann diesen Dienst leisten. Wir
schlagen vor, sie entsprechend dem Niveau 7 des Europédischen
Qualifikationsrahmens zu erarbeiten.

Von den Lehrenden wird berlfliches Kénnen erwartet. Dieses schlief3t
folgende Fahigkeiten ein:

e Lernziele wahlen, wie es die Lernumgebung verlangt;
e flr die gewdhlten Lernziele passende Aktivitaten wahlen;

e Deskriptoren in konkrete Kommunikationshandlungen umsetzen auf
die Lernziele abgestimmte Aufgaben entwerfen.
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SINTESI IN ITALIANO

Per “lI'uomo planetario” (Indicazioni nazionali per il curricolo della scuola
dell'infanzia e del primo ciclo) — che la scuola deve cercare di realizzare sin
dai primi stadi dell'apprendimento - la padronanza delle lingue straniere &
irrinunciabile; risulta dall'insieme di competenze comunicative e conoscenze
culturali legate alla lingua di riferimento e coinvolge capacita cognitive e
strategie di apprendimento. Si deve quindi dare corpo a un profilo
dell’'apprendente che, senza prescindere dalla dimensione comunicativa e
interculturale dell’apprendimento linguistico, vi integri attivita di riflessione.

Come adattare i descrittori del Quadro comune europeo di riferimento per
le lingue per soddisfare le indicazioni dei sillabi dei diversi indirizzi della
scuola secondaria di secondo grado, ricavabili dalle Indicazioni nazionali per
i licei e dal Regolamento per il riordino degli istituti tecnici? Quali sono le
attivita linguistico-comunicative indicate dai sillabi? Quali stimoli dare per
realizzarle?

La risposta viene cercata nella definizione di uso linguistico del Quadro
comune europeo di riferimento per le lingue e nelle scale che, radicandosi in
questa, delineano in modo generico, ma non certo meno pregnante, attivita
scritte e orali di ricezione, produzione monologica e interazione. A questo
scopo si propone innanzitutto di analizzare, per alcune attivita presentate
nelle scale del Quadro, i fattori che si intrecciano in ogni attivita linguistico-
comunicativa. Successivamente, dopo aver optato per rappresentare le
attivita comunicative dell’ascolto, lettura, scrittura, parlato monologico e
interazione:

e si selezionano le scale del Quadro che si ritengono piu idonee a
realizzare quanto previsto dal sillabo per il primo biennio della scuola
secondaria di secondo grado;

e si analizzano i descrittori in esse contenuti per il livello B1;

e si adattano i descrittori, integrandovi i parametri non esplicitati nelle
scale;

e si sceglie un tema per esemplificare come perseguire gli obiettivi
definiti;

e si propongono, come esempio, compiti utili a sollecitare le prestazioni
che possono mettere in luce gli obiettivi raggiunti.
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