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ABSTRACT

Il percorso propone agli insegnanti una riflessione sulla pratica didattica, in particolare sull'uso delle abilità scritte e strategie comunicative; le attività non sono proposte in maniera prescrittiva ma possono al contrario essere utilizzate in modo flessibile dall'insegnante in funzione dei tempi, spazi e modalità più congeniali alla classe. 

La comprensione scritta ad esempio va oltre il libro di testo e cerca le fonti in documenti autentici che toccano l’interesse e la motivazione dei ragazzi; la produzione scritta, considerata spesso un momento ostico dall’insegnante, viene qui sdrammatizzata e valorizzata attraverso un lavoro che dà spazio all’ espressione guidata e alla creatività.

Description du parcours

Ce parcours soumet à l’enseignant des pistes de réflexion sur l’écrit qui, face à un public parfois démotivé, l’invitent à réfléchir sur ses pratiques et à adopter une approche stratégique et cohérente. Celle-ci s’attache à prendre en compte les stratégies et styles d’apprentissages des élèves et à s’emparer de la valeur ajoutée de l’apprentissage coopératif dans les activités de compréhension et production à partir de l’utilisation de la vidéo et de l’internet.

Le parcours se fonde sur l’approche communicative à visée actionnelle promue par le CECR  qui considère tout locuteur/apprenant dans sa dimension d’acteur social et recommande d’ancrer les activités communicationnelles et culturelles dans la vie sociale.

Dans l’approche actionnelle, l’apprenant mobilise l’ensemble de ses compétences et de ses ressources (stratégiques, cognitives, verbales et non verbales) pour parvenir, par paliers, à l’accomplissement d’une tâche authentique, porteuse de sens.

Tel est le bénéfice de l’approche par tâches, laquelle développe à la fois les compétences langagières et des compétences transversales qui, ensemble, mobilisent l’apprenant dans tout son être. 

Ainsi, l'enseignant de langue peut s’orienter, à mesure qu’il prend de l’assurance, vers une approche méthodologique  globale, dont les variétés vont de «  la pédagogie de projet » à « la simulation globale » ou à « l’approche EMILE/CLIL », et qui ont toutes en commun d’être décloisonnées et de solliciter plusieurs compétences, offrant par là l’avantage précieux d’une économie pédagogique et didactique.

Objectifs pour l’enseignant en formation

· réfléchir :

· à la place qu’il accorde à l’écrit (compréhension et production/interaction) dans son enseignement

· aux stratégies que les apprenants mettent en œuvre pour accéder au sens d’écrits de différents types et pour en produire à leur tour;

· apprendre à choisir les documents à associer aux objectifs poursuivis, notamment les documents authentiques, en tirant le meilleur parti de la variété des ressources multimédia ;

· mettre en place une méthodologie efficace d’outillage de la compréhension écrite permettant aux apprenants de construire des stratégies d’accès au sens ;

· mettre en place une méthodologie efficace d’outillage de la production écrite ;

· mettre en place une évaluation congruente avec les objectifs fixés et la démarche méthodologique utilisée.

Objectifs pour les apprenants 

1. comprendre le sens général d’un texte simple et savoir le reformuler, le résumer

2. rapporter un écrit à une typologie de textes (courriels, SMS, message informatif, lettre personnelle...) 

3. comprendre le sens d’une consigne pour y répondre correctement en exécutant une tâche

4. repérer le lexique nouveau et savoir le réutiliser dans une situation concrète

5. écrire des textes simples relevant de la typologie des textes correspondant aux niveaux A1-A2 (courriels, SMS, messages, lettres…)

A la fin de ce parcours l’enseignant sera en mesure de :

· choisir une gamme de supports adaptés aux intérêts et compétences des élèves et savoir en tirer un meilleur parti ;

· élaborer des activités de compréhension écrite (globale, sélective…) qui permettent aux apprenants de construire et développer des stratégies d’accès au sens (survol, repérage…) ;

· élaborer des activités d’outillage de la production écrite qui permettent aux apprenants de s’approprier les codes d’écriture de différents types de textes ;

· élaborer des activités de production écrite qui permettent aux apprenants d’exercer leur créativité.

I – La comprehension ecrite
Les compétences requises pour la compréhension de l'oral sont, pour la plupart, également pertinentes pour l'écrit, bien qu'à des degrés divers selon les langues. La possibilité qu'offre le texte écrit d'opérer des lectures successives et récurrentes permet d'aller plus loin dans le domaine de l'inférence et de la reconnaissance du sens à partir des structures formelles. On peut donc proposer aux apprenants des tâches qui leur permettront d'avancer dans l'exploration du sens et de l'implicite. La diversité des supports et des approches (lecture globale, lecture sélective, « balayage » du texte, etc) les aidera à constituer un réseau d'indices pertinents pour pouvoir accéder au sens. Les acquis en langue maternelle seront mis à profit - notamment en matière d’énonciation - pour la construction de stratégies de lecture en langue étrangère. La proximité (lexicale ou syntaxique) entre le français et l’italien sera exploitée dans les stratégies d’outillage mises en place par l’enseignant.

Activité 1 : de la réflexion à la mise en place d’une stratégie d’enseignement de la compréhension 

Tâche 1 - Choisir le support d’une activité de compréhension/production écrite en fonction de son aspect (communicatif, discursif ou pédagogique).

a) La gamme des supports qui se trouve à votre disposition est vaste : cochez ceux que vous avez déjà utilisés dans vos classes :

	cartes postales 
	
	lettres amicales
	
	poèmes
	

	cartons d’invitation 
	
	lettres formelles
	
	chansons
	

	messages
	
	courriels
	
	pages web
	

	télégrammes
	
	textos
	
	interviews
	

	catalogues
	
	extraits de journaux
	
	modes d’emploi
	

	brochures
	
	extraits de magazines
	
	recettes
	

	programmes
	
	tracts
	
	menus
	

	étiquettes
	
	cartes, plans
	
	extraits de récit
	


b) Utilisez le forum pour confronter vos réponses avec celles de vos collègues. Réfléchissez à l’intérêt que pourraient présenter pour votre enseignement ceux que vous avez négligés jusqu’à présent.

c) Prenez connaissance des différents aspects que les supports peuvent présenter et complétez le tableau suivant avec les types de documents que vous avez l’habitude d’utiliser et/ou que vous pourriez utiliser pour chaque aspect.

	ASPECT
	TYPE DE DOCUMENT

	Communicatif 

Les supports écrits doivent toujours servir un objectif langagier et communicatif. 

Il faut se demander quelle est la fonction du document écrit dans la communication en général, et quels sont les éléments indispensables pour pouvoir affirmer que la lecture a atteint son but 

Ceci conditionnera le choix à opérer entre les informations à privilégier et celles à laisser de côté.
	

	Discursif 

Le type de discours présenté par le document authentique pourra à son tour conditionner les tâches en compréhension et production écrites : un discours de type narratif se prêtera à une activité de répétition, reformulation ; en revanche, une juxtaposition d’informations se prêtera à une activité de repérage / sélection d’information et de mise en tableau 
	

	Pédagogique 

Le support authentique permet d’envisager les activités de compréhension comme des activités globales et non partielles, limitées à un aspect du document. 
L’intérêt du document authentique est d’engager une compréhension globale et des questions fondamentales sur la nature et la fonction même du document…
	


d) La confrontation de vos idées avec celles de vos collègues.sur le forum pourra enrichir l’activité.

Tâche 2 – Savoir utiliser les documents authentiques

a) Les documents authentiques ou semi-authentiques (reproduits dans un manuel) posent de nombreuses questions à l’enseignant : comment en choisir un ? Faut-il ou non le didactiser ? Comment l’exploiter ? En vous référant à votre pratique et à votre réflexion, dites quelle est votre attitude :

L’intérêt des documents authentiques

	
	oui
	non

	1. Ils confrontent les apprenants à une situation d'énonciation réelle.
	
	

	2. Ils proposent souvent un lexique ou des structures que les apprenants ne connaissent pas. C’est très positif pour stimuler l'apprentissage.
	
	

	3. Le document authentique peut ne pas correspondre tout à fait aux contenus linguistiques étudiés L'enseignant doit alors éviter de l'utiliser.
	
	

	4. Il faut traiter tous les points que le document contient.
	
	

	5. Il est préférable d'exploiter des documents authentiques plutôt que les documents fabriqués proposés par les manuels.
	
	

	6. L'élève ne doit pas avoir l'impression que le document authentique est un outil scolaire, donc on s’interdira de l’utiliser pour des activités grammaticales.
	
	

	7. Les consignes de travail peuvent être données avant ou après la distribution du document authentique.
	
	

	8. On ne lit pas un document authentique mot à mot.
	
	

	9. On doit commencer le travail sur le document par une présentation orale.
	
	

	10. Les élèves montrent souvent une attitude active et créative face au document authentique.
	
	


b) Après avoir échangé des commentaires avec vos collègues sur le forum, consultez le site www.francparler.org/fiches/documents_authentiques_biblio.htm. Vous y trouverez une liste d’ouvrages qui proposent des documents authentiques et des conseils d’exploitation.

c) Prenez connaissance de l’activité de compréhension ci-dessous, prévue pour des élèves de niveau A1 et dites si le document authentique qu’elle présente est bien utilisé. Discutez avec vos collègues sur le forum d’autres possibilités d’exploitation que l’on pourrait envisager sur le même document. 
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Consigne donnée aux élèves : regardez cette pyramide alimentaire et cochez la bonne réponse dans le tableau ci-dessous :

	La pyramide alimentaire recommande de : 
	Vrai
	Faux

	1. boire beaucoup d’eau
	
	

	2. manger des produits riches en graisse à tous les repas
	
	

	3. manger beaucoup de biscuits car ce sont des céréales
	
	

	4. consommer de la viande deux fois par jour
	
	

	5. boire des sodas et du coca à volonté
	
	


Tâche 3 : mettre en place un apprentissage en coopération

Une fois qu’il a déterminé le choix de ses supports, l’enseignant mettra en pratique différentes modalités de travail, en privilégiant l’apprentissage en coopération parce que, se fondant sur le travail de groupe « entre pairs », il favorise la participation de tous les apprenants, facilite l’interaction et crée une interdépendance positive et stimulante. C’est pourquoi il donne réellement de meilleurs résultats.

a) Répondez au questionnaire ci-dessous, qui propose des éléments de planification du travail en coopération, et analysez l’activité qui suit, prévue pour des élèves de niveau A2. Dites si le type d’activité envisagée se prête à un travail coopératif et discutez-en avec vos collègues sur le forum. Essayez d’envisager sur le même document d’autres possibilités de travail coopératif que vous résumerez en une liste commune. 

L APPRENTISSAGE EN COOPERATION

Groupement 

- Combien d’élèves doit-il y avoir par groupe ? 

- Sur quelles caractéristiques des élèves doit-on se baser pour former les groupes ? Faut-il varier en cours d’année ? Pourquoi 

Interdépendance positive

Comment structurer l’activité pour que tous les élèves y prennent une part active ?

Comment distribuer les rôles ?

Responsabilisation

- Comment s’assurer que chaque groupe assume la responsabilité de son travail et accomplisse sa tâche ?

Habilités cognitives 

- Quelles habiletés cognitives (identifier, comparer, décrire..) vont-elles être mises en jeu ?

- Comment les développer 

Evaluation

- Qu’est-ce qu’on évalue : l’apprentissage scolaire, l’apprentissage social ou les deux ?

- Comment faire réfléchir les élèves sur l’importance de l’apprentissage social ?

Activité pour les élèves : 

Consigne donnée par l’enseignant : « Lisez le texte ci-dessous en silence et, en tandem, répondez aux questions qui suivent. » 

J'ai fait une Liste des Moyens Possibles Pour Mettre Fin A Mes Jours et j'ai trouvé que le meilleur moyen, c'est le suicide par Indigestion de Raviolis – un plat que je déteste et que ma mère me fait toujours ou qu'elle me laisse faire. Quand elle n’est pas à la maison à l'heure des repas, elle me laisse toujours un message très très très intéressant : il y a exactement cinq mots « il y a des raviolis » - et c'est vrai. C'est une véritable usine à raviolis ici, j'ai horreur de ce plat et même de ce mot. Raviolis, ça fait penser à des rats qui vivent au lit: beurque!

J'ai horreur de toute la nourriture italienne: les pizzas, les lasagnes, mes parents achètent ça en bas de chez nous chez un Italien, et ils remontent ça pour pas faire d'effort et faire de la vraie cuisine comme chez les Gens Heureux. ‘Y a aussi du jambon et de la coppa. Ça aussi il suffit de le mettre sur la table, c'est pas bien compliqué. Même les gressins, c'est pas comme du pain, ça peut rester des jours entiers dans une corbeille. Ah ! c'est pratique de manger italien comme dit mon père. 

Le pire cadeau c’est de m'envoyer en pension en Italie. Mes parents, ils parlent régulièrement de me mettre en pension, et c'est toujours à l'étranger, des fois en Angleterre, des fois en Suisse, des fois au Luxembourg, heureusement ils ne parlent pas de l'Italie. Si je pense à leur cuisine, je dis que les Italiens n’ont ni énergie ni imagination. Quand on mange des raviolis et des pizzas toute la journée, on n’a pas une idée très poétique du monde. L'Italie, si je peux l'éviter, j’y vais pas…

Adapté du livre de Stéphanie "Des cornichons au chocolat" 

ed. Lattès - (Littérature de jeunesse)

1) La narratrice aime-t-elle les raviolis ?

2) A quoi lui fait penser le mot «  ravioli » ?

3) De quel genre de raviolis s’agit-il ? faits maison ou achetés tout prêts ?

4) De quels plats italiens parle-t-elle ? 

5) Pour son père, est-il compliqué de manger italien?

6) Pourquoi n’aime-t-elle pas la cuisine italienne ? 

Après cette activité, qui permet de vérifier que les apprenants ont compris le sens général du texte, l’enseignant met en place une activité de Bingo : il distribue des grilles différentes à des groupes d’élèves (la disposition des cases diffère d’une grille à l’autre). Puis, il pose une question et le tandem qui donne oralement la bonne réponse met une croix dans la case correspondante. Le jeu se poursuit jusqu’à ce qu’un tandem qui a une ligne ou une colonne de trois bonnes réponses entièrement cochée s’écrit : "Bingo!". Le jeu continue encore jusqu'à ce qu’un tandem s’exclame « Super bingo ! » quand toutes les cases de sa grille sont cochées. 

Exemple de grille
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A présent, demandez à vos élèves, toujours en tandem, de se rendre sur le site *Marmikids*

http://www.marmikid.org/Marmikid/Site/recettes/AffSelection.aspx?Header=2&Selection=70 et de chercher sur les pages des « 10-15 ans » des idées d’entrée, de plat et de dessert pour leur menu d’anniversaire. 
Ensemble, ils devront dresser pour leurs parents la liste des courses à faire pour leur fête d’anniversaire. Elle comportera 

· la présentation de leur menu d’anniversaire 

· la liste des ingrédients à acheter, avec les quantités pour dix invités
· un remerciement à leurs parents pour leur aide

Tâche 4 : prendre conscience des stratégies d’enseignement et des stratégies d’apprentissage en compréhension des écrits

a) Revisitez votre expérience d’enseignant et répondez au questionnaire qui suit : 

Quand vous demandez à vos élèves de lire un texte :

1. Pour susciter leur intérêt pour le sujet :

a) vous les associez au choix du texte ou du sujet 
b) vous les mettez en appétit par une activité préalable

d) vous les prenez par surprise en les envoyant sur un document en ligne que vous avez sélectionné 
2. Pour faciliter la compréhension écrite du texte :

a) vous faites d’abord une activité orale sur le même sujet ;

b) vous donnez aux élèves la traduction de mots inconnus ou difficiles ;

c) vous lisez le texte à haute voix ;

d) vous faites lire le texte à haute voix à tour de rôle par les élèves ;

e) vous demandez d’abord une lecture silencieuse ;

f) vous posez aux élèves des questions pour les aider à repérer les mots-clés;

3. Pour procéder à l’évaluation de la compréhension écrite :

a) vous la vérifiez par une activité orale de mise en commun de ce qui a été compris ;

b) vous la vérifiez individuellement par une activité écrite (QCM, vrai / faux…) ;

c) vous la vérifiez à l’aide d’un questionnaire ;

d) vous la vérifiez en demandant la traduction de quelques passages ;

e) vous la vérifiez en demandant aux élèves un résumé écrit

f) vous la vérifiez en proposant une activité de production écrite.

b) Enrichissez le questionnaire auquel vous venez de répondre en y ajoutant d’autres stratégies d’enseignement que vous utilisez dans vos classes. En cas de doute ou de difficulté, demandez leur concours à vos collègues sur le forum.

Tâches pour les élèves

a) Et vos élèves ? Connaissent-ils les stratégies de lecture qu’ils utilisent ? Il peut être utile de les amener à les expliciter, pour qu’ils en prennent conscience et comprennent comment les améliorer ou les rendre plus performantes.

Voici des affirmations faites par de jeunes élèves. Proposez-les aux vôtres en langue maternelle pour savoir comment ils lisent en italien et les sensibiliser au transfert des stratégies efficaces dans l’apprentissage du français.

	
	OUI
	NON

	1. Si je tombe sur un mot que je ne comprends pas, je n’arrive pas à continuer.
	
	

	2. Souvent, je m’aide des illustrations ou des images pour comprendre le sens d’un texte.
	
	

	3. J'ai souvent besoin de relire des phrases d'un texte parce qu'il m'arrive de perdre le fil.
	
	

	4. Quand je lis, m'a-t-on dit, je remue les lèvres.
	
	

	5. Quand je lis pour trouver une information, je lis rapidement.
	
	

	6. Pour comprendre un texte, que ce soit un article de journal ou une publicité, il faut que je le lise de fond en comble.
	
	

	7. Si je lis à haute voix je comprends mieux.
	
	

	8. J'essaie péniblement de retenir tout ce que je lis.
	
	

	9. Avant de m'engager dans la lecture d'un article, j'y donne un coup d'œil pour voir s'il m'intéresse.
	
	

	10. Je ne lis pas une carte de restaurant comme un roman.
	
	

	11. Quand je lis un polar, j'avance rapidement dans ma lecture.
	
	


b) Vos élèves ont certainement l’habitude de pratiquer différents types de lecture, en utilisant différentes techniques selon le type de texte et les objectifs de compréhension. Demandez-leur d’associer les types de lecture que l’on retrouve dans la vie réelle (colonne A) aux types de textes qui peuvent être concernés (colonne B).

	A - Pourquoi et comment on lit
	B - Types de textes

	a) pour trouver une information  (lecture sélective)

b) pour comprendre le sens général d’un texte (lecture globale)

c) pour des raisons de travail ou pour le plaisir de lire (lecture linéaire)


	1. horoscope

2. courriel

3. article de journal

4. blog

5. plan de ville 

6. poème

7. lettre personnelle

8. mode d’emploi

9. texte spécialisé

10. recette de cuisine

11. billet d’avion

12. dépliant touristique


Tâche 5 : développer des stratégies d’enseignement pour la compréhension écrite

a) Examinez la tâche de compréhension écrite conçue pour des élèves de niveau A1, présentée sur www.lepointdufle.net/ressources_fle/la12.htm. Dites sur quel type de stratégie de lecture elle se fonde (lecture globale, sélective, linéaire…)

b) Cherchez sur le même site d’autres exemples de tâches concernant la compréhension écrite et discutez avec vos collègues :

- des stratégies de lecture qu’elles mettent en jeu ;

- de la possibilité de les utiliser pour des élèves de niveau A1 et A2.

c) Prenez maintenant connaissance du document * Ton corps et toi * (annexe pdf) et proposez des activités de compréhension pour des élèves de niveau A1 et A2. Confrontez-les ensuite avec celles de vos collègues sur le forum pour aboutir à une fiche d’exploitation du document partagée.

d) Pour que les élèves deviennent de plus en plus conscients de la nécessité d’optimiser leurs stratégies d’apprentissage en compréhension écrite, il est utile de leur proposer des instruments d’autoévaluation. Analysez la grille suivante, donnée en italien pour que des élèves de niveau A1 puissent travailler, et dites si elle vous paraît exhaustive ou si elle vous paraît devoir être modifiée. Discutez-en ensuite avec vos collègues sur le forum pour aboutir à un instrument de travail partagé.

	So selezionare attività e testi con uno scopo preciso
	1
	2
	3

	Sono in grado di aiutare a trovare strategie per comprendere un vocabolo sconosciuto incontrato in un testo
	1
	2
	3

	Sono in grado di trovare parole in L2 che sono simili a quelle della L1
	1
	2
	3

	So prendere appunti da un testo scritto
	1
	2
	3

	So scrivere un testo e riutilizzare il lessico studiato
	1
	2
	3

	So trovare nuove informazioni con uno scopo preciso
	1
	2
	3

	Sono in grado di prendere coscienza dei problemi dovuti a un ambiente culturale differente
	1
	2
	3


II - La Production écrite

Aujourd’hui, quand on parle de l’écrit on ne pense plus simplement au livre ou à la presse : l’écrit – même à l’école – englobe les textos, le courriel, les blogs, les sites Internet autant d’écrits à intégrer au travail en classe ou à suggérer pour un travail en autonomie pour que les situations d’apprentissage des langues correspondent de plus en plus aux situations de communication et d’interaction de la vie réelle. 

Activité 2: dédramatiser et libérer la production écrite

Le passage à l’écrit représente un défi pour les élèves: beaucoup le redoutent et n’y prennent aucun plaisir parce qu’ils l’assimilent à une bonne maîtrise des règles de grammaire et d’orthographe. Il est capital que l’enseignant dédramatise ce passage à la production écrite et en fasse un temps de plaisir et d’expression de soi. 

Tâche 1

a) Réfléchissez sur vos pratiques de classe et cochez la/s réponse/s qui caractérisent habituellement votre situation d’enseignement :

1. Les différents types d’activités que vous proposez régulièrement à vos élèves sont :

⁬ des exercices de réemploi (grammatical, lexical) ; 

⁬ des activités communicatives (lettre informelle, article pour le journal de l’école…)

⁬ des activités créatives assorties de contraintes (lexicales, grammaticales, orthographiques) ;

⁬ des activités créatives individuelles ou collectives.

2. Les activités d’écriture que vous proposez à vos élèves :

⁬sont celles qui figurent dans le manuel ;

⁬sont liées à la préparation des activités du DELF ;

⁬sont formulées par vous-même dans le cadre de la progression de la classe ;

⁬sont proposées par les élèves dans le cadre d’une activité collaborative ou d’un projet.

3. Les élèves sont plus impliqués dans la production écrite :

· ⁬quand le sujet correspond à leurs centres d’intérêt ;

· ⁬quand le sujet est neutre, et ne les oblige pas à se dévoiler ;

· ⁬quand l’activité se fait avec l’aide du multimédia

· ⁬quand l’activité d’écriture est liée à un jeu, à un concours.

4. Pour outiller la progression des élèves à l’écrit :

· ⁬vous leur fournissez une check list 

· ⁬vous leur donnez une matrice textuelle ;

· ⁬vous leur fournissez des matrices discursives ;

· ⁬vous leur laissez utiliser le dictionnaire bilingue ou monolingue ;

b) prenez le temps de réfléchir sur 3 ou 4 avantages présentés par les activités d’écriture sur un outil multimédia (chat, rédaction de pages internet, blog, création d’un power point, d’un produit multimédia etc), écrivez vos réflexions sur le forum et discutez-en avec vos collègues pour proposer un document commun intitulé « le bon usage du multimedia pour écrire en langue étrangère en 10 points».

Tâche 2 : articuler compréhension et production écrite 

La langue n’est pas un objet qui s’acquiert par répétition et application de modèles, et reproduction de textes analysés : c’est un outil d’expression personnelle, où les formes apprises (syntaxe, morphologie, lexique) peuvent être appliquées à de nouveaux contextes, et ce à l’infini.

Dès lors, comment développer une pratique de l’écrit plus créative ? S’il est évident que « de la réécriture du lexique, on complexifie les consignes et on passe à une situation de production authentique, en polarisant l’attention sur un problème précis de mise en texte  » (Gruca I), il ne faut pas oublier que :

· ces objectifs peuvent se réaliser au collège à travers des travaux courts, des énoncés simples et l’enchaînement de courts énoncés organisés 

· écrire, c’est aussi réaliser une série de procédures de résolution de problèmes.

Vous allez à présent analyser les activités pour les élèves qui suivent et dire, pour chacune d’entre elles, si elle vous paraît adéquate au public indiqué. Indiquez aussi comment vous pourriez la modifier (contextualisation, enrichissement…) et discutez-en avec vos collègue sur le forum

Activités pour les élèves

Tâche 1 (niveau A1)

Pierre a reçu ce texto sur son portable :

Bjr PR. mer6 pr l Kdo Ilé Gnial JL’M b’1 MDR vrMen 5pa JT’M b’1 T OQP 2m1 ? 6’néma e resto dak ? a2m1 bizz JK

Récrivez-le en français courant pour un copain qui ne comprend pas le langage SMS et répondez à Pierre en écrivant vous aussi un petit texto.

Ce petit lexique peut vous aider :

	a+
	A plus tard

	a2m1
	A demain

	asv
	Age, sexe, ville ?

	bi'1
	Bien

	bizz
	Bisou

	bjr
	Bonjour

	bsr
	Bonsoir

	C
	C'est

	cad
	C'est-à-dire

	Cfo
	C'est faux

	6'néma
	Cinéma

	dak
	D'accord

	d100
	Descends

	G
	J'ai

	G la N
	J'ai la Haine

	Gnial
	Génial

	JT'M
	Je t'aime

	qd
	Quand

	Kdo
	Cadeau

	Koi ?
	Quoi

	koi 2 9
	Quoi de neuf ?

	kestu X
	Qu'est ce que tu crois ?

	Kta
	Catastrophe

	MDR
	Mort de rire

	mr6
	Merci

	NRV
	Enervé

	OQP
	Occupé

	resto
	Restaurant

	SQZ
	Excuse moi !

	5pa
	Sympa

	T
	Tu es

	vazi
	Vas y !

	vrMen
	Vraiment

	2
	De

	1
	Un


Tâche 2 (niveau A2)

On distribue aux élèves, regroupés en tandems, le fait-divers drôle « Le chaperon rouge et le gorille » avec les consignes suivantes : 

a)Lisez l’article ci-dessous et remplissez la grille qui suit en répondant aux six questions essentielles auxquelles répond tout article:

le chaperon rouge et le gorille
Une vieille dame endort un gorille entré dans son appartement

C’est la fin d’un après-midi de dimanche. Un gorille échappe du Cirque du Soleil et se réfugie dans la maison de Mme Machin, une vieille dame âgée de 72 ans, partie faire une promenade. Quand Mme Machin rentre chez elle, elle découvre le gorille qui dort sur son lit ! Morte de peur, elle se réfugie dans sa salle de bains. 

Pendant ce temps-là, sa petite-fille, Chaperon Rouge, qui vient lui apporter des bananes et de l’eau, frappe à la porte, entre et pousse un cri à la vue du gorille qui se promène dans la cuisine.

La grand-mère prend alors des comprimés de somnifère, sort de la salle de bains et les donne à sa petite fille qui les met dans les bananes. Le gorille se précipite pour manger les fruits et deux minutes plus tard… il dort. 

Mme Machin alors prévient la police et les responsables du Cirque du Soleil viennent récupérer l’animal.

	Qui ? 
	

	Quoi ?
	

	Quand ?
	

	Où ?
	

	Comment ?
	

	Pourquoi ?
	


b) Maintenant à vous de devenir journalistes !

Ecrivez un petit fait-divers drôle à partir des informations suivantes :

Qui : le loup Ross Féroce

Quoi : agression d’un cochon, M. Jean Bon

Quand : samedi soir

Où : dans les Alpes, devant la maison de M. Louis Paysan

Comment : Jean Bon mange – il entend le loup – il court – le loup attaque – hospitalisation de Jean Bon

Pourquoi : ivresse et jalousie de Ross Féroce, sans domicile fixe. 

Votre fait-divers aura comme titre « Le loup Féroce agresse un cochon » et comme sous-titre « La victime est seulement blessée ».

Tâche 3 (Niveau A2)

Donnez à vous élèves les consignes suivantes : 

a) Regroupez-vous en tandem. 

Allez sur le site www.apprendrelesdroitsdelenfant.fr et cliquez sur « pack primaire ». Feuilletez l’album « SOS enfants du monde », et découvrez la bande dessinée avec l’histoire de « Talika, la fabrique de tapis ». Ecrivez un petit texte à la première personne dans lequel Talika raconte sa vie à la campagne (où elle vit, qui elle est, ce qu’elle fait) puis sa nouvelle vie à la ville dans la fabrique de tapis.

b)Toujours sur le même site, cliquez sur le « pack collège » , puis sur « les droits des enfants ». Vous y trouverez des images avec des enfants. Choisissez une de ces images et écrivez un petit texte.

Exemple de texte sur la première image :

C’est un enfant africain. Il habite au Sénégal. Il a 1 an ; il a deux grands yeux et il a besoin de manger et de jouer comme tous les enfants du monde. Il a aussi le droit d’aller chez un médecin quand il est malade et d’habiter une maison confortable.

Après ces deux activités, l’enseignant peut proposer aux élèves de faire collectivement une campagne d’affiches sur le respect des droits des enfants en se reportant à la *Convention internationale des droits de l’enfant*( http://www.droitsenfant.com/cide_enfant.htm). On lira tous ensemble le texte complet de la convention puis les tandems créeront une affiche sur un droit de leur choix, avec un slogan sous la forme « Laissez nous …. » et une illustration.

Les affiches seront exposées dans les couloirs du collège.

Tâche 4

a) Visitez maintenant le site www.francparler.org/fiches/jeux_sommaire.htm , sélectionnez, parmi les jeux d’écriture proposés, ceux qui concernent les niveaux 1 et 2 et envisagez pour chacun d’entre eux des consignes pour pouvoir les proposer à vos élèves.

Exemple pour le tautogramme :

En groupe de trois, vous allez écrire :

· une petite annonce (à mettre sur Facebook) pour retrouver un vieux copain dont tous les mots commencent par la lettre C ;

· un courriel pour vous excuser de refuser une invitation au restaurant dont tous les mots commencent par R.

b) Comparez vos solutions avec celles de vos collègues sur le forum et discutez des avantages et des inconvénients que présentent les pratiques d’écriture créative en classe de FLE. 

Activité 3 : évaluer les écrits

Le dernier chapitre du CECR consacré à l’évaluation pose le problème de l’évaluation de la communication et de la place qui revient à l’évaluation « authentique » pour la production orale et écrite.

a) Pour y réfléchir, répondez à ce questionnaire.

	
	VRAI
	FAUX

	1) Les épreuves pour mesurer la compétence communicative doivent se rapprocher des situations authentiques d'utilisation de la langue.
	
	

	2) Il n'est pas conseillé d'utiliser des documents authentiques au moment de l'évaluation.
	
	

	3) L'authenticité de la communication peut être recréée grâce à l'artifice de la simulation
	
	

	4) L'évaluation de la compréhension est aussi complexe que celle de la production.
	
	

	5) Une épreuve de production qui emploie un langage métalinguistique dans les consignes rend compte de la communication réelle.
	
	

	6) Il n'est pas souhaitable d'avoir recours à la langue maternelle pour donner les consignes d'une épreuve qui se veut communicative.
	
	

	7) L'évaluation de la compétence communicative ne peut être totalement objective.
	
	

	8) La correction d'une épreuve de production est simple et rapide.
	
	


b) Essayez également de répondre aux questions suivantes  :

1. Quels problèmes soulève l'élaboration d'épreuves « authentiques » ?

2. Quelles compétences les épreuves objectives permettent-elles d’évaluer?

3. Pourquoi l'évaluation de la production se révèle-t-elle plus difficile ?

4. Pourquoi l'évaluation subjective – certes critériée - est-elle préférable pour l'évaluation d'une performance communicative ?

5. Quels sont les problèmes que l'approche par tâches pose à l'évaluation ?

c) Confrontez-vous avec vos collègues sur le forum en ciblant votre discussion sur ces cinq points sur l’évaluation de la production écrite.

Tâche 1 

Analysez maintenant cette épreuve d’évaluation de la production écrite conçue pour des élèves de niveau A2 à partir de l’extrait du livre de Stéphanie déjà utilisé pour la compréhension écrite, « Des cornichons au chocolat », et discutez de sa validité en tant qu’évaluation « authentique » avec vos collègues.

Tâche pour les apprenants 
Vous écrivez un mél (80 mots maximum) à Stéphanie pour l’inviter à venir passer les prochaines vacances chez vous : vous voulez la convaincre que la cuisine italienne est bien meilleure que ce qu’elle en connaît et vous faites tout pour la convaincre.

Grille d'évaluation de la lettre proposée pour un niveau A2 du QCER:

	Rituel de la lettre amicale

- date, formule d'appel, formule de congé, présentation d'ensemble

- adéquation du registre
	1

1
	2

	Contenu de la réponse

- expression adéquate du remerciement, de l'acceptation ou du refus, de la possibilité ou de l'impossibilité

- formulation précise et cohérente d'une excuse ou d'une justification ou d’un apport/demande de précisions
	1.5

1.5
	3

	Compétence linguistique

-compétence morphosyntaxique

-compétence lexicale et orthographique
	2.5

1.5
	4

	Originalité de l'expression (prise de risques)
	1
	1


Activité 4 : articuler l’oral et l’écrit autour d’une activité multimédia

Vous avez remarqué que les apprenants apprécient tout particulièrement les activités communicatives qui se fondent sur un support multimédia animé. Le dessin animé, le clip vidéo, le spot publicitaire, un court document pris sur une webtélé éducative comme la Curiosphère sont autant de déclencheurs d’activités particulièrement motivants et stimulants sur le plan cognitif pour les adolescents
Pour terminer, nous vous proposons d’exploiter un document multimédia didactisé, en vous servant des fiches de l’enseignant et des fiches d’activité de l’élève prévues pour une classe de niveau A2. Le point de départ est un clip du graphiste Louis Clichy sur la chanson d’Edith Piaf « A quoi ça sert l’amour ? » directement visible sur le site *youtube* (http://www.youtube.com/watch?v=XvHh7wd__qg).
Reportez-vous au dossier pédagogique d’accompagnement de ce clip élaboré par le CAVILAM sur le site *Le Plaisir d’Apprendre* http://www.leplaisirdapprendre.com/docs/media/generation_animee/1.a_quoi_ca_sert_l_amour.pdf 

Tâche 1 pour les enseignants 

Deux parcours de niveau A2 vous sont proposés. Après avoir regardé le clip, lisez les deux propositions d’exploitation qui vous sont faites, réfléchissez avec vos collègues sur le forum à leurs caractéristiques et choisissez-en une à expérimenter dans vos classes en motivant votre choix :

	Proposition de déroulement pour le niveau A2 – Parcours 1
	Proposition de déroulement pour le niveau A2 – Parcours 2

	Après une mise en route sur les fonctions d’un objet, les apprenants découvriront tout d’abord le

film à travers la chanson. 

Ils détermineront le titre et réfléchiront sur le sentiment amoureux.

Ensuite, une activité lexicale et une activité de repérage leur permettront de s’approprier les

paroles de la chanson et de comprendre son message. 

Enfin, ils imagineront le scénario du clip de cette chanson.


	Après une mise en route sur le thème de l’amour, les apprenants visionneront le film une première

fois. 

Puis ils remettront en ordre les différentes situations du film. 

Ensuite, ils découvriront les paroles de la chanson. 

Pour conclure, ils imagineront la suite du clip, en l’occurrence, la vie du couple du film.



Vous allez à présent expérimenter le parcours choisi avec votre classe en utilisant le matériel présenté, dont les fiches d’activités élèves (pp 1 – 11), sur deux heures de cours et, éventuellement, une activité à faire faire aux apprenants à la maison entre deux cours. 
A la fin de celui-ci, dressez entre collègues un bilan des activités qui ont le mieux fonctionné et, ensemble, imaginez en conclusion une activité créative à faire à l’occasion de la Saint Valentin, comme par exemple un concours de déclarations d’amour sur sms en langage texto, ou une déclaration d’amour du chanteur Raphael à sa fiancée sur le spot de la chanson Caravane en ligne sur youtube (http://www.youtube.com/watch?v=D2Rgu8qXSzg).
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4) Elle a horreur de la nourriture italienne�
1) Elle déteste les raviolis�
5) Elle parle des raviolis, des lasagnes, de la pizza, des gressins�
�
2) Le mot Ravioli lui évoque des rats qui vivent au lit�
6) Pour le père, c'est pratique de manger italien�
3) C’est une vraie usine de raviolis chez elle�
�
7) Les pizza, les lasagnes, mes parents les achètent en bas de chez nous chez un italien et ils remontent ça pour pas faire d'effort�
9) Non, les Italiens sont des gens sans énergie ni imagination�
8) On fait la vraie cuisine chez les gens heureux�
�
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